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RESUMO Este artigo analisa a relagéo entre ensinar e aprender como eixo da construgao do
conhecimento na educagdo escolar. O objetivo foi discutir como a mediagdo docente, a
organizacao didatica e a participacdo discente articulam saberes historicamente produzidos e
experiéncias vividas pelos estudantes. A metodologia adotada foi qualitativa, de natureza
bibliografica, com leitura analitica de obras classicas e produgdes cientificas recentes sobre
didatica, mediagao, aprendizagem ativa e formagao docente. Os resultados indicam que o ensino
nao se reduz a apresentagdo de informagdes, pois depende de intencionalidade pedagdgica,
vinculo com o conhecimento, escuta da turma e avaliagdo formativa. A aprendizagem consolida-
se quando o aluno atribui sentido as informacdes, mobiliza operagbes de pensamento e participa
da elaboracgao do proprio percurso. O estudo reconhece o professor como mediador ético, técnico
e cultural, capaz de transformar conteudos escolares em experiéncias formativas. Considera-se
que ensinar e aprender constituem uma unidade dindmica, indispensavel a formagdo humana, a
autonomia intelectual e a participacao critica na vida social.
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ABSTRACT This article analyzes the relationship between teaching and learning as a core
element in the construction of knowledge in school education. The objective was to discuss how
teacher mediation, didactic organization, and student participation connect historically produced
knowledge with students lived experiences. The methodology was qualitative and bibliographic,
based on analytical reading of classical works and recent scientific publications on didactics,
mediation, active learning, and teacher education. The results indicate that teaching is not limited
to the presentation of information, since it requires pedagogical intentionality, a meaningful
relationship with knowledge, attentive listening to the class, and formative assessment. Learning is
strengthened when students attribute meaning to information, mobilize thought operations, and
participate in the development of their own learning path. The study recognizes the teacher as an
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ethical, technical, and cultural mediator capable of transforming school content into formative
experiences. Teaching and learning are understood as a dynamic unit, essential to human
education, intellectual autonomy, and critical participation in social life.

Keywords: Teaching. Learning. Knowledge.

INTRODUGCAO

A educagédo escolar ocupa lugar central na formagdo humana porque organiza o
acesso aos conhecimentos produzidos historicamente e favorece a elaboragao de modos
mais criticos de compreender a realidade. Ensinar e aprender, nessa compreensao, hao
sdo etapas isoladas, mas movimentos articulados por relagdes sociais, culturais e
pedagogicas. O conhecimento ganha densidade quando o estudante deixa de repetir
informagdes e passa a estabelecer vinculos entre conceitos, experiéncias, linguagem e
problemas vividos na escola. A Base Nacional Comum Curricular refor¢a que a formagao
integral deve articular saberes, valores, atitudes e participagdo social, o que exige uma
pratica docente comprometida com a aprendizagem e com a dignidade de cada sujeito
(Brasil, 2018).

A relacdo entre docéncia e discéncia precisa ser compreendida como uma
construgcao compartilhada, ainda que professor e estudante tenham responsabilidades
diferentes. O professor organiza objetivos, seleciona conteudos, planeja intervengdes e
acompanha percursos; o aluno interpreta, questiona, relaciona e produz respostas a partir
das condigdes oferecidas. O processo de ensino-aprendizagem torna-se mais consistente
quando a aula ndo se limita ao cumprimento de tarefas, mas promove operacdes de
pensamento que ajudam o estudante a compreender a légica interna dos conhecimentos
escolares. As concegbdes de ensino mais colaborativas tendem a favorecer praticas
abertas a participagdo do estudante e a reorganizagédo das rotas pedagogicas quando a
aprendizagem nao ocorre como previsto (Ferreira, 2023).

Libdneo (2015) sustentou que a formacdo de professores deve articular
conhecimento disciplinar e conhecimento pedagogico, pois o dominio do conteudo nao
garante, sozinho, a aprendizagem do aluno. Essa leitura recoloca a didatica no centro do
trabalho docente, ndo como conjunto de técnicas prontas, mas como campo que ajuda a
transformar saber cientifico em experiéncia escolar inteligivel. Ao planejar a aula, o
educador precisa identificar que conceitos seréo trabalhados, quais operagdes cognitivas
deseja mobilizar e quais mediagdes podem aproximar o estudante do objeto de estudo. A
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docéncia ganha for¢ga quando o professor compreende o sentido formativo do conteudo e
organiza meios para que o aluno aprenda a pensar com esse conteudo.

Freire (1996) defendeu que ensinar exige respeito a autonomia do educando, rigor
intelectual e abertura ao dialogo. Essa concepgéo permanece atual porque rompe com a
ideia de que a sala de aula € um espago de simples transmissdo de respostas. O
professor ndo perde autoridade quando escuta seus alunos; ao contrario, fortalece sua
responsabilidade ao organizar perguntas, problematizar ideias, orientar leituras e
sustentar uma relagdo ética com o conhecimento. A aprendizagem, desse modo, nasce
da presenca ativa do estudante e da intervengao intencional do professor, que cria
condigbes para que o saber deixe de ser algo distante e passe a compor a vida intelectual
do aluno.

O debate sobre metodologias ativas ajuda a ampliar a compreensdo da
participagdo discente, mas precisa ser tratado com cuidado para n&o substituir reflexao
pedagogica por modismo. Estratégias como estudo de casos, projetos, debates
orientados, resolucdo de problemas e producdo colaborativa sé favorecem a
aprendizagem quando estdo vinculadas aos objetivos do conteudo e a avaliagdo do
percurso. A atividade pela atividade n&o garante conhecimento; a aula precisa ter diregao,
linguagem adequada e mediagao constante. A revisdo sobre metodologias ativas mostra
que tais propostas podem favorecer envolvimento e autonomia quando sustentadas por
planejamento, acompanhamento e coeréncia entre objetivos, tarefas e formas de
avaliacao (Marques, 2021).

As tecnologias digitais também alteram as formas de ensinar e aprender, mas néo
eliminam a necessidade de presenga pedagogica. Ambientes virtuais, plataformas,
objetos digitais e recursos multimidia podem ampliar acesso a informagéao, diversificar
linguagens e favorecer autoria, desde que o professor organize critérios de uso e ajude o
estudante a lidar com a abundancia de dados. A Politica Nacional de Educacédo Digital
reconhece a necessidade de desenvolver competéncias relacionadas a cultura digital, a
inclusdo tecnologica e ao uso critico das midias. Essa orientagcdo reafirma que o
conhecimento escolar precisa dialogar com novas linguagens sem abandonar o rigor
conceitual e a responsabilidade formativa (Brasil, 2023).

A justificativa deste estudo nasce da necessidade de revisar fundamentos do

ensinar e do aprender em uma época marcada por mudangas rapidas nas formas de
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circulacdo do conhecimento. A escola ndo pode reduzir-se a lugar de reproducéo de
informacdes, pois sua funcdo € construir condicbes para que os estudantes
compreendam, interpretem e intervenham na vida social com responsabilidade. O objetivo
deste artigo é analisar a relagdo entre ensinar e aprender como unidade constitutiva da
construgcao do conhecimento, destacando o papel da mediagdo docente, da participagao
discente e da didatica critica. O relatério da UNESCO sobre os futuros da educagao
ressalta que a aprendizagem deve ser pensada como responsabilidade publica e pratica

cooperativa, ligada a justica social e a renovagao do pacto educativo (UNESCO, 2022).

METODOS

O estudo foi desenvolvido por meio de abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica, com foco na interpretagdo de produgdes que discutem ensinar, aprender,
mediagao pedagdgica, formagao docente e construgdo do conhecimento. A escolha dessa
abordagem decorre do préprio objeto investigado, pois a pratica educativa envolve
sentidos, relagbes, valores, trajetorias e modos de participagdo que nao podem ser
reduzidos a numeros. A pesquisa qualitativa permite compreender fendbmenos humanos
por meio de leitura cuidadosa, comparagdo de argumentos e elaboragdo critica das
categorias tedricas mobilizadas pelo pesquisador (Minayo, 2014).

O levantamento bibliografico incluiu obras classicas da pedagogia e artigos
cientificos de acesso aberto publicados em periddicos reconhecidos, priorizando estudos
brasileiros e documentos oficiais relacionados a educacéo escolar. Foram considerados
textos que tratam de didatica, mediacdo, metodologias ativas, tecnologias digitais,
formagao docente e aprendizagem. A selegdo buscou manter dialogo entre referéncias
fundadoras e producgdes recentes, de modo que a analise nao ficasse presa ao passado
nem se afastasse dos fundamentos que continuam orientando a pratica educativa. O uso
de casos de ensino como estratégia formativa mostra a relevancia de aproximar teoria e
experiéncia docente na interpretagcédo de praticas reais (Gouveia, 2023).

A leitura das obras foi realizada em trés movimentos complementares: identificacao
dos conceitos centrais, organizagao das ideias por eixo tematico e redagao interpretativa
voltada ao problema do artigo. As contribuigbes classicas foram retomadas por sua
capacidade de explicar questdes permanentes da didatica, como a organizagdo do

ensino, a mediagcdo do professor e a participagdo do aluno. A obra de Coménio foi
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considerada por sua defesa da organizagdo metodica do ensinar e por sua influéncia na
constituicdo da didatica como campo voltado a arte de favorecer a aprendizagem
(Coménio, 2014).

A analise tomou como categorias principais a intencionalidade docente, a mediagao
pedagogica, a participagéo discente, a aprendizagem ativa, a cultura digital e a formagéao
do pensamento. Essas categorias permitiram reorganizar o texto original, corrigindo
repeticoes, retirando citagdes diretas e ampliando se¢cbes que estavam incompletas. A
relacdo entre didatica e desenvolvimento do pensamento foi tratada como eixo
estruturador, pois a aprendizagem escolar n&do se reduz a memorizagdo de respostas,
mas envolve apropriagdo conceitual e capacidade de operar intelectualmente com os
conteudos estudados (Libaneo, 2004).

Por tratar-se de pesquisa bibliografica, sem coleta de dados com participantes
humanos, ndo houve necessidade de apreciagao por comité de ética. Ainda assim, foram
observados cuidados académicos quanto a autoria das ideias, a indicagdo das fontes, a
selecédo de referéncias verificaveis e a coeréncia entre citagdes e lista final. A redacao
buscou preservar as contribui¢des centrais do texto-base, reformulando trechos com
problemas de linguagem, eliminando citagées diretas e atualizando a discussdo com
publicagdes recentes. A formagao integral prevista na educagao basica requer que a
producdo académica trate o conhecimento com rigor, clareza e responsabilidade social
(Brasil, 2018).

RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1 Ensinar e aprender como unidade formativa

O estudo permitiu compreender que ensinar e aprender formam uma unidade
pedagogica, embora ndo se confundam. Ensinar envolve organizar condigbes para que o
aluno encontre o conhecimento de maneira orientada, progressiva e intelectualmente
desafiadora. Aprender envolve apropriar-se desse conhecimento, relaciona-lo a saberes
anteriores e produzir novas formas de interpretagéo. A tradigdo didatica de Coménio ajuda
a perceber que o ensino precisa de método, sequéncia e clareza, pois a aprendizagem
nao nasce apenas da exposicdo do conteudo, mas da forma como esse conteudo se

torna acessivel ao estudante (Coménio, 2014).
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A aprendizagem escolar ndo se limita ao armazenamento de informagdes, pois
depende da articulagdo entre linguagem, memoria, experiéncia, emogado e raciocinio.
Quando o estudante participa da aula apenas como receptor, a tendéncia é que retenha
fragmentos frageis e pouco transferiveis para outras situagées. Quando participa de
tarefas que exigem comparagao, argumentacgao, criagdo de hipoteses e revisao de ideias,
o conhecimento passa a ganhar estabilidade. A pesquisa sobre concegdes de ensino-
aprendizagem indica que praticas mais compreensivas e colaborativas favorecem formas
de envolvimento em que o aluno atua como sujeito do proprio percurso formativo
(Ferreira, 2023).

A nocéo de ensinagem contribui para superar a separagao rigida entre a agao do
professor e o movimento do estudante. O termo chama atengao para a impossibilidade de
avaliar o ensino apenas pelo que foi falado em sala, pois a aula s6 alcanga sua finalidade
quando gera aprendizagem acompanhada, interpretada e retomada. Essa compreensao
exige planejamento, escolha criteriosa de estratégias, clareza nos objetivos e revisao
constante das respostas da turma. A organizagdo didatica precisa considerar que a
aprendizagem € construida em processos, e ndo em atos isolados de exposi¢do ou
repeticdo (Anastasiou, 2015).

A didatica critica permite afirmar que o conhecimento escolar deve ser tratado
como instrumento de formagéao intelectual e social. O conteudo n&o deve aparecer como
peca neutra, solta ou distante da vida do estudante, mas como construgdo humana capaz
de ampliar leituras de mundo. Para que isso aconteca, o professor precisa dominar o
campo que ensina e escolher meios de torna-lo compreensivel sem empobrecé-lo. A
aprendizagem do pensar exige tarefas que levem o aluno a identificar relagdes, formular

conceitos e compreender modos de produgao do conhecimento (Libaneo, 2004).

3.2 Mediagao docente e didatica critica

A mediagdo docente € o nucleo que liga conteudo, estudante e finalidade
educativa. Mediar nao significa facilitar tudo, nem retirar o esforgo intelectual do aluno;
significa criar condigbes para que esse esforgo tenha direcdo e possa produzir
aprendizagem. O professor seleciona exemplos, organiza perguntas, acompanha
dificuldades, interpreta erros e reconstréi caminhos. A didatica para o desenvolvimento

humano defende a articulagdo entre conhecimento cientifico e atividade de aprendizagem,
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pois o estudante precisa entrar em contato com a logica interna dos conceitos para formar
pensamento autbnomo (Libéneo, 2015).

O uso de casos de ensino revela que a mediagdo também se desenvolve na
analise de situacbes concretas vividas por professores. Ao narrar, discutir e interpretar
casos, 0 educador aprende a reconhecer dilemas da aula, rever decisbes, avaliar
alternativas e compreender como suas escolhas afetam a aprendizagem. Essa estratégia
formativa mostra que o saber docente ndo se resume a aplicar orientagcdes externas, mas
se constréi em dialogo entre teoria, experiéncia e reflexdo compartilhada. A pesquisa com
professores iniciantes demonstrou que casos de ensino podem fortalecer a leitura critica
da pratica e a elaboragao de respostas pedagogicas mais conscientes (Gouveia, 2023).

A praxis docente precisa ser entendida como agao planejada, reflexdo e
reconstrucao do proprio trabalho. O professor que apenas repete procedimentos perde a
capacidade de interpretar as necessidades da turma; o professor que improvisa sem base
tedrica fragiliza a aprendizagem. A formac&do pedagogica requer equilibrio entre estudo,
planejamento e reflexdo sobre as condi¢cdes reais da escola. A discussdo sobre
pedagogia e pratica docente aponta que reduzir a formacdo a habilidades operacionais
enfraquece o sentido da docéncia e empobrece o compromisso com a formagdo humana
(Hegeto, 2025).

O dialogo freireano ajuda a qualificar a mediagdo porque impede que o aluno seja
visto como recipiente vazio. O estudante chega a escola com linguagem, memodrias,
experiéncias e modos proprios de explicar o mundo. O papel do professor € acolher esses
saberes sem abandonar o conhecimento sistematizado, promovendo encontros entre
experiéncia e elaboragdo conceitual. A docéncia se realiza com autoridade ética, estudo e
escuta, de forma que a autonomia discente seja construida como responsabilidade

intelectual e ndo como auséncia de orientagao (Freire, 1996).

3.3 Participagao discente, metodologias ativas e cultura digital

As metodologias ativas ampliam possibilidades de participagdo quando sdo usadas
como meios de aprendizagem, ndo como substitutas do planejamento. Uma atividade
bem conduzida deve provocar o estudante a comparar fontes, organizar argumentos,
levantar hipoteses, produzir respostas e rever percursos. O professor continua sendo

indispensavel, pois define critérios, acompanha grupos, intervém nas duvidas e relaciona
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a experiéncia ao conteudo. A revisdo sistematica sobre metodologias ativas mostra que
sua contribuicdo depende da coeréncia entre objetivos, estratégias e avaliagdo, bem
como da clareza sobre o que se pretende ensinar (Marques, 2021).

A participagdo discente também precisa considerar diferencas de ritmos,
linguagens e formas de acesso ao conhecimento. O desenho universal para a
aprendizagem oferece uma contribuigdo importante ao propor multiplos meios de
apresentacao, acéo, expressao e engajamento. Essa abordagem permite que a aula seja
planejada desde o inicio para reduzir barreiras, em vez de criar adaptagbes apenas
quando a dificuldade ja se tornou exclusdo. A construgdo do conhecimento torna-se mais
justa quando a escola reconhece que todos podem aprender, embora nem todos
aprendam pelas mesmas rotas (Zerbato, 2021).

As tecnologias digitais podem favorecer autoria, pesquisa, colaboragédo e acesso a
diferentes linguagens, mas exigem curadoria docente. O aluno precisa aprender a
selecionar fontes, distinguir informacdo de conhecimento, argumentar com
responsabilidade e compreender limites éticos do uso de recursos tecnoldgicos. A
presenca de computadores, celulares ou plataformas ndo garante aprendizagem; o que
transforma o uso desses recursos € a intengdo pedagogica que orienta a atividade.
Estudo sobre tecnologias digitais no ensino remoto evidencia que a mediag&do docente e a
formagao continuada sdo decisivas para que os recursos digitais ndo se convertam em
tarefa mecanica (Aureliano, 2023).

A formacdo para o futuro requer escolas capazes de cultivar cooperacéao,
pensamento critico e responsabilidade publica. Ensinar e aprender deixam de ser atos
individuais fechados em uma sala quando a educagdo € compreendida como bem
comum. O conhecimento escolar precisa preparar sujeitos para lidar com incertezas,
conviver com diferengas e participar de decisdes que envolvem a coletividade. O relatorio
da UNESCO defende a renovacdo da educagdao por meio da cooperagdo, da
solidariedade e da reconstrucao de relagdes entre conhecimento, humanidade e planeta
(UNESCO, 2022).

3.4 Construcao do conhecimento e avaliagao formativa
A construgdo do conhecimento ocorre quando o aluno reorganiza informagdes em

estruturas de sentido. Essa reorganizagcédo exige mediagées que provoquem a passagem
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da percepgéao inicial para formas mais elaboradas de compreensdo. A aula precisa
alternar exposigao, problematizagéo, exercicio, dialogo, producéo escrita e retomada dos
erros, pois cada movimento revela uma parte do processo de aprendizagem. As
pesquisas sobre conce¢des de ensino-aprendizagem indicam que praticas pedagogicas
inclusivas e colaborativas favorecem maior participagdo, enquanto abordagens
conservadoras tendem a restringir a atividade intelectual do aluno (Ferreira, 2023).

A avaliagao formativa € indispensavel porque permite acompanhar o percurso do
estudante enquanto a aprendizagem ainda estda em construgcdo. Provas, exercicios,
registros, debates e produg¢des podem indicar o que foi compreendido, quais conceitos
permanecem frageis e que mediagdes precisam ser reorganizadas. Avaliar n&do deve
significar apenas classificar, mas produzir informagédo pedagogica para orientar o ensino.
A aprendizagem do pensar requer que o professor identifique se o aluno apenas repetiu
uma resposta ou se conseguiu operar com O conceito em novas situagdes (Libaneo,
2004).

A pesquisa qualitativa contribui para a docéncia quando incentiva o professor a
interpretar falas, registros, gestos, dificuldades e avangos da turma. Essa postura
investigativa ndo transforma todo educador em pesquisador académico formal, mas
fortalece uma atitude de observagdo rigorosa diante da aprendizagem. O professor que
registra, compara e analisa respostas consegue compreender melhor sua pratica e tomar
decisbes com base em evidéncias pedagodgicas do cotidiano. A abordagem qualitativa
valoriza os sentidos produzidos pelos sujeitos e permite captar dimensdes humanas que
ndo aparecem em medidas isoladas (Minayo, 2014).

Os documentos curriculares nacionais indicam que o conhecimento escolar deve
articular competéncias, habilidades, valores e atitudes. Essa orientagdo exige que a
avaliacdo considere ndo apenas a resposta final, mas também processos de
argumentagao, colaboracédo, autoria e uso responsavel da linguagem. O curriculo torna-se
formativo quando ajuda o aluno a compreender problemas e a agir com responsabilidade
intelectual. A Base Nacional Comum Curricular reafirma a formagdo humana integral e a
necessidade de uma educagao voltada a construgdo de uma sociedade democratica e
inclusiva (Brasil, 2018).

3.5 Formacgao docente e responsabilidade pedagégica
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A formacado docente precisa superar a separagao entre teoria e pratica, pois o
professor aprende a ensinar quando estuda fundamentos e analisa situacdes concretas
de sala de aula. A pratica sem estudo pode transformar-se em repeticdo; a teoria sem
vinculo com a escola pode tornar-se discurso distante. A docéncia exige dominio de
conteudo, conhecimento pedagdgico, leitura da turma, sensibilidade ética e capacidade
de planejar intervengdes. A discusséo recente sobre praxis docente afirma que a agao
pedagogica planejada e intencional é necessaria para resistir ao esvaziamento da
formacgao de professores (Hegeto, 2025).

A analise de casos de ensino mostra que professores iniciantes precisam de
acompanhamento para transformar dificuldades em aprendizagem profissional. Duvidas
sobre gestdo da turma, escolha de recursos, avaliagéo, ritmo da aula e relagdo com
familias sdo parte do processo de constituigdo da docéncia. Quando tais dilemas sao
discutidos coletivamente, o professor amplia seu repertério e passa a compreender a
propria pratica com mais clareza. A pesquisa com casos de ensino evidenciou que a
mediacao formativa favorece desenvolvimento profissional ao aproximar narrativas reais,
reflexdo e fundamentagdo pedagodgica (Gouveia, 2023).

A didatica, nessa linha, ndo deve ser vista como manual de procedimentos, mas
como campo de investigagcéo sobre o ensino e a aprendizagem. O professor precisa saber
por que escolhe determinada atividade, que conceito pretende desenvolver, que
dificuldade antecipa e como avaliara o percurso. Essa consciéncia torna a aula mais
consistente e evita que o ensino seja conduzido apenas por tradicdo ou intuigdo. A
articulagdo entre conhecimento disciplinar e conhecimento pedagdgico € condigdo para
que a formacao docente produza praticas capazes de promover desenvolvimento humano
(Libaneo, 2015).

A cultura digital acrescenta novas exigéncias a formacéo do professor, pois altera
modos de ler, escrever, pesquisar e interagir. O educador precisa orientar o uso critico de
tecnologias, compreender recursos de acessibilidade, planejar atividades hibridas quando
necessario e discutir ética no uso de informagdes. Essa demanda n&o significa substituir a
presenca docente por plataformas, mas fortalecer a capacidade de mediacdo em
ambientes ampliados de aprendizagem. A Politica Nacional de Educag¢do Digital
reconhece a necessidade de formag&o para competéncias digitais, inclusdo tecnologica e
cidadania digital (Brasil, 2023).
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3.6 Quadro integrador dos eixos analisados

A organizagao dos autores estudados permite visualizar que o ensinar e o aprender
se sustentam em dimensdées complementares: método, autonomia, mediagao,
investigacdo e acessibilidade. O quadro a seguir reune os principais eixos tedricos
mobilizados na analise, sem reduzir a complexidade de cada obra. Sua funcédo é
favorecer a leitura do percurso argumentativo e evidenciar que a construgdo do
conhecimento depende de professor preparado, estudante ativo e escola comprometida
com a formagao humana (Libéneo, 2015).

Quadro 1 - Eixos tedricos da construcao do conhecimento no processo de ensinar e

aprender.
Autor Ideia central Contribuicao para a pratica
docente
Coménio Organizagéo didatica do ensinar | Defende método, sequéncia e
e aprender cuidado com o modo de
apresentar o conhecimento.
Freire Autonomia e didlogo pedagdgico | Valoriza a participagédo do
estudante e a responsabilidade
ética do professor.
Libaneo Mediagao e desenvolvimento do | Relaciona didatica, conteudo e
pensamento formacao intelectual em acgbes
planejadas.
Minayo Pesquisa qualitativa e leitura Orienta uma analise sensivel das
social praticas educativas e de seus
sujeitos.
Producbes atuais Aprendizagem ativa e Reforcam participacgéo,
acessibilidade tecnologias, casos de ensino e
desenho universal.

Fonte: elaborado pela autora, 2026.

3.7 Implicagoes para a pratica pedagogica

A pratica pedagogica que articula ensinar e aprender exige planejamento entendido
como mapa de trabalho, ndo como documento burocratico. O plano de aula precisa
indicar o que sera aprendido, por que esse conteudo importa, como o estudante sera
mobilizado e quais evidéncias serdo observadas durante o percurso. Essa organizagao
permite ao professor evitar atividades soltas e manter coeréncia entre objetivo, mediagao
e avaliagdo. A formacgéo integral prevista nos documentos curriculares brasileiros refor¢a
a necessidade de praticas que relacionem conhecimento, responsabilidade, participacao e

desenvolvimento de competéncias para a vida social (Brasil, 2018).
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A linguagem utilizada em sala de aula € uma das mediagbes mais decisivas para a
construgcao do conhecimento. O professor precisa explicar conceitos com clareza, mas
sem simplificar de tal modo que o conteudo perca densidade. Também precisa ouvir como
o estudante nomeia suas duvidas, pois a forma de perguntar revela modos de pensar.
Quando a aula acolhe a fala do aluno e a reorganiza em linguagem conceitual, ocorre
passagem entre experiéncia inicial e conhecimento elaborado. As concecgdes
colaborativas de ensino favorecem esse movimento porque reconhecem a interagcdo como
parte da aprendizagem (Ferreira, 2023).

A cultura escolar precisa favorecer trabalho coletivo entre professores, pois a
construcao do conhecimento ndo depende apenas de decisdes individuais tomadas
dentro de cada sala. Reunides pedagogicas, analise de registros, estudo de casos e
observagcdo compartilhada ajudam a identificar dificuldades recorrentes e a construir
respostas mais consistentes. Quando os docentes conversam sobre o que os estudantes
compreenderam ou ndo compreenderam, a escola passa a produzir saber pedagogico
proprio. A pesquisa com casos de ensino evidencia que narrativas de pratica podem
fortalecer a mediag&o e o desenvolvimento profissional (Gouveia, 2023).

A avaliagdo precisa gerar devolutivas capazes de orientar o estudante.
Comentarios vagos, notas isoladas e corre¢gées sem explicagdo pouco contribuem para a
aprendizagem. A devolutiva formativa mostra ao aluno o que avangou, onde precisa rever
e que estratégia pode usar para melhorar. Esse retorno também orienta o professor, pois
revela se a mediagdo planejada alcangou a turma ou se precisa ser reorganizada. A
didatica para o desenvolvimento humano exige acompanhamento das operagdes de
pensamento mobilizadas durante o estudo, e ndo apenas conferéncia de respostas finais
(Libaneo, 2015).

A cultura digital impde ao professor a tarefa de formar leitores criticos de
informacdes. O aluno precisa aprender a pesquisar, comparar fontes, reconhecer autoria,
produzir textos proprios e usar recursos tecnologicos de maneira ética. O ensino que
incorpora tecnologias sem discusséo critica pode ampliar a circulagdo de informacdes,
mas n&o necessariamente produz conhecimento. A Politica Nacional de Educacgao Digital
indica que inclusao digital, letramento digital e cidadania digital devem ser tratados como
dimensdes educativas, o que recoloca o professor como mediador também nos ambientes
digitais (Brasil, 2023).
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A acessibilidade pedagogica amplia a qualidade do ensino para toda a turma.
Materiais visuais, exemplos concretos, diferentes formas de resposta, tempo adequado e
atividades colaborativas ndo beneficiam apenas estudantes com deficiéncia; eles tornam
a aula mais compreensivel e aberta a participacdo. Essa compreensdao aproxima a
didatica do desenho universal para a aprendizagem, pois planejar multiplas rotas desde o
inicio reduz barreiras e evita adapta¢ées improvisadas. O ensino ganha poténcia quando
o professor reconhece a diversidade de modos de aprender como dado constitutivo da

vida escolar (Zerbato, 2021).

CONCLUSAO

A analise desenvolvida permite afirmar que ensinar e aprender formam um
processo unico de construgcdo do conhecimento. O ensino encontra sentido quando
favorece aprendizagem real, e a aprendizagem ganha densidade quando € acompanhada
por mediagao intencional, rigorosa e sensivel. O professor ndo é mero transmissor de
conteudos, nem o aluno é recipiente de informagdes; ambos participam de uma relagao
formativa em que o conhecimento escolar se torna instrumento de leitura, participacao e
transformacgao da vida social.

A docéncia exige planejamento, dominio conceitual, escuta, avaliagao formativa e
disposicdo para rever percursos. O aluno aprende melhor quando encontra desafios
adequados, linguagem clara, oportunidades de participacdo e tempo para reorganizar
suas ideias. A aula de qualidade nao nasce da repeticao de técnicas, mas da capacidade
do professor de articular conteudo, método, vinculo e finalidade educativa. Ensinar, nesse
quadro, € criar condicbes para que o estudante avance intelectualmente sem ser
abandonado em sua proépria dificuldade.

A atualizagdo do debate mostrou que metodologias ativas, tecnologias digitais e
desenho universal para a aprendizagem podem fortalecer a construgdo do conhecimento
quando orientados por objetivos claros. Tais recursos n&do substituem a didatica, mas
ampliam possibilidades de mediacéao, participacao e acessibilidade. O centro do processo
permanece na relagdo entre sujeitos, saberes e problemas, pois nenhum recurso tem
valor pedagogico quando usado sem intenc&o formativa.

A formacgao docente aparece como condigao decisiva para que o binbmio ensinar e

aprender seja vivido com consisténcia na escola. Professores precisam de estudo,
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acompanhamento, reflexdo coletiva e condigbes de trabalho que permitam planejar,
registrar, avaliar e reconstruir praticas. A educagéao que forma sujeitos autbnomos requer
profissionais que também sejam reconhecidos como sujeitos de aprendizagem e
producdo de saber pedagogico.

O estudo reforga que a constru¢do do conhecimento é um movimento humano,
social e cultural. Aprender implica atribuir sentido, relacionar ideias, formular perguntas e
participar de praticas que ampliam o pensamento. Ensinar implica assumir
responsabilidade ética pela mediacdo desse percurso. Quando escola, professor e
estudante reconhecem essa interdependéncia, a educagao cumpre sua funcéo publica de

formar pessoas capazes de compreender o mundo e agir nele com consciéncia.
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