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RESUMO

Este artigo apresenta e discute um programa formativo direcionado a professores da
Educacao Infantil, com foco na qualificagdo do brincar como pratica educativa. O objetivo
foi descrever a construcdo e a implementagdo do programa e identificar, a partir dos
registros produzidos no percurso, contribuicdes para o planejamento, a organizagao do
ambiente e a mediagdo docente nas brincadeiras. O estudo foi desenvolvido por meio de
abordagem qualitativa, articulando revisao bibliografica narrativa e analise documental de
materiais do processo formativo, como planejamentos, roteiros de encontros, sinteses
coletivas e registros pedagdgicos. Os resultados evidenciaram maior presenga do brincar
e das interagbes nos planejamentos, com linguagem mais alinhada aos direitos de
aprendizagem e aos campos de experiéncia, além de registros de reorganizagado de
espacos, detalhamento de materiais e ajustes no tempo destinado as brincadeiras.
Observou-se também aumento de registros de observagao e maior uso da documentagao
pedagogica como base para retomadas e replanejamento. Conclui-se que o programa
formativo contribuiu para qualificar o brincar no cotidiano escolar, fortalecendo praticas

menos escolarizantes e mais coerentes com a identidade da Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Formagé&o continuada. Educagé&o Infantil. Brincar.

ABSTRACT: This article presents and discusses a training program aimed at Early
Childhood Education teachers, focusing on enhancing play as an educational practice. The
objective was to describe the program’s design and implementation and to identify, based
on records produced throughout the process, contributions to planning, learning
environment organization, and teacher mediation during play. The study adopted a
qualitative approach, combining a narrative bibliographic review with documentary analysis
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of training materials such as lesson plans, meeting scripts, collective syntheses, and

pedagogical records. The results showed a greater presence of play and interactions in
planning, with language more aligned with children’s learning rights and experience fields,
as well as records of space reorganization, detailed materials, and adjustments in the time
allocated for play. An increase in observation notes and greater use of pedagogical
documentation to support review and replanning were also observed. The study concludes
that the training program contributed to improving play in everyday school life, strengthening

less school-like practices that better match the identity of Early Childhood Education.

Keywords: Continuing teacher education. Early Childhood Education. Play.

Resumen: Este articulo presenta y discute un programa formativo dirigido a docentes de
Educacién Infantil, con foco en cualificar el juego como practica educativa. El objetivo fue
describir la construccién y la implementacion del programa e identificar, a partir de los
registros producidos durante el proceso, aportes para la planificacion, la organizacion del
ambiente y la mediacion docente en las actividades ludicas. El estudio se desarrollé con
enfoque cualitativo, articulando revision bibliografica narrativa y analisis documental de
materiales del proceso formativo, como planificaciones, guiones de encuentros, sintesis
colectivas y registros pedagogicos. Los resultados evidenciaron mayor presencia del juego
y de las interacciones en las planificaciones, con lenguaje mas alineado con los derechos
de aprendizaje y los campos de experiencia, ademas de registros de reorganizacién de
espacios, detalle de materiales y ajustes en el tiempo destinado al juego. También se
observd incremento de registros de observacidn y mayor uso de la documentacion
pedagogica como base para retomadas y replanteamiento. Se concluye que el programa
formativo contribuy6 a cualificar el juego en el cotidiano escolar, fortaleciendo practicas
menos escolarizantes y mas coherentes con la identidad de la Educacion Infantil.

Palabras clave: Formacion continua. Educacion Infantil. Juego.
INTRODUGAO

A discussao sobre o brincar na Educacéo Infantil ganha densidade quando se compreende
que ele ndo é um “momento de recreacao” separado do curriculo, mas uma linguagem
prépria da infancia e um direito que estrutura experiéncias de aprendizagem e
desenvolvimento. No contexto brasileiro, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil e a BNCC reafirmam as brincadeiras e interagdes como eixos do trabalho
pedagogico, 0 que exige coeréncia entre intencionalidade docente, organizagdo do
cotidiano e respeito a identidade da etapa (BRASIL, 2009; BRASIL, 2018).

Apesar desse marco, a pratica cotidiana ainda revela desafios: o brincar, muitas vezes, é
comprimido por rotinas excessivamente dirigidas, por pressdes de escolarizagdo precoce e
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por concepgdes que associam “qualidade” a produto pronto e tarefa preenchida. Nessa

tensdo, a formagao docente se torna decisiva, porque € nela que o professor amplia
repertorios, ressignifica o papel da mediagdo e aprende a sustentar o brincar com
planejamento, observagao, registro e replanejamento (KISHIMOTO, 2010).

A literatura sobre formagao de professores aponta, ha décadas, que nao basta pensar a
formacédo como acumulo de técnicas; € preciso coloca-la no terreno profissional, vinculada
a problemas reais do cotidiano, favorecendo reflexdo e constru¢céo de saberes da pratica
(NOVOA, 1992). Nessa mesma direcdo, a formagéo continuada aparece como espago de
transformagao quando promove estudo, colaboragdo e investigagdo do proprio trabalho, e
n&o apenas repasse de orientagdes (IMBERNON, 2010).

Diante disso, o problema que orienta este artigo €: como um programa formativo, planejado
e implementado com foco no brincar, pode contribuir para qualificar praticas pedagdgicas
na Educagéao Infantil? O objetivo é apresentar a constru¢ao e a implementagéo do programa
e discutir suas contribuigdes para a intencionalidade do brincar, para a mediagao docente
e para a reorganizagado do cotidiano pedagdgico, considerando o brincar como pratica
educativa e culturalmente significativa (BRASIL, 2018; KISHIMOTO, 2010)

METODOS

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, organizado em dois movimentos
complementares: (a) revisdo bibliografica narrativa para sustentar conceitualmente o
brincar e a formagao docente; e (b) analise reflexiva de registros produzidos ao longo do
processo formativo (por exemplo: planejamentos, roteiros de encontros, sinteses coletivas
e registros pedagogicos), buscando identificar mudangcas de compreensdo e de
encaminhamentos didatico-pedagdgicos relacionados ao brincar (BARDIN, 2016; TARDIF,
2014).

Os procedimentos analiticos seguiram a logica de organizag&o por categorias tematicas,
identificando recorréncias e sentidos atribuidos ao brincar (como direito, como linguagem e
como eixo do cotidiano), bem como aspectos ligados a mediagcdo docente (tempo, espaco,
materiais, intervengcdo e documentagéo). A analise foi inspirada na analise de conteudo,
especialmente na etapa de categorizagao e interpretacado de unidades de sentido presentes

nos registros e textos selecionados (BARDIN, 2016).

Quanto aos aspectos éticos, por envolver processo formativo com profissionais, o estudo
observa os principios previstos para pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, com
preservagao de anonimato, uso responsavel de registros e, quando houver coleta de
informagdes identificaveis, adogédo de termo de consentimento e autorizagdo institucional,

conforme diretrizes aplicaveis (BRASIL, 2016).

RESULTADOS
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A leitura dos roteiros de encontros, planejamentos elaborados ao longo do programa,

sinteses coletivas e registros pedagdgicos permitiu sistematizar os resultados por
recorréncias presentes nos documentos analisados, a partir de organizagao tematica do
conteudo (BARDIN, 2016).

Nos materiais produzidos, observou-se maior presencga do brincar e das interacbes como
elementos centrais do planejamento pedagogico, com descricdes mais frequentes de
propostas e experiéncias alinhadas a identidade da Educacéao Infantil, especialmente no
que se refere aos direitos de aprendizagem e aos campos de experiéncia (BRASIL, 2009;
BRASIL, 2018). Também foram encontrados registros indicando reorganizagdes do
ambiente e maior detalhamento de materiais destinados as brincadeiras, incluindo
referéncias a recursos de uso aberto e a disposi¢cao desses materiais em espagos que
favorecem a autonomia das criangas (BRASIL, 2018; KISHIMOTO, 2010)

Além disso, os documentos passaram a registrar com mais regularidade ajustes na rotina,
com mengdes ao tempo destinado ao brincar e ao uso de diferentes ambientes, internos e
externos, vinculados as propostas de brincadeira (BRASIL, 2009; BRASIL, 2018). Nos
registros pedagogicos, verificou-se aumento de anota¢des descritivas sobre o cotidiano das
brincadeiras, com men¢des a falas das criancas, interagcdes entre pares, combinados e

situacdes de conflito observadas durante as experiéncias (KISHIMOTO, 2010).

Por fim, foi possivel identificar o registro aparecendo com maior frequéncia como parte do
ciclo de planejamento, sendo citado como base para retomadas e ajustes em propostas
posteriores, e uma diminuicdo de mencgdes a tarefas centradas em produtos padronizados,
com crescimento de descrigdes voltadas a experiéncias e organizagdo de contextos de
brincadeira coerentes com a etapa (BARDIN, 2016; OSTETTO, 2017; BRASIL, 2018).

DISCUSSAO

Os resultados apontam que o programa formativo contribuiu para reposicionar o brincar
como centro do planejamento e do cotidiano na Educacéo Infantil, ndo como “atividade a
mais”, mas como pratica educativa com intencionalidade. Isso dialoga diretamente com o
que as Diretrizes Curriculares e a BNCC defendem ao colocarem interagdes e brincadeiras
como eixos estruturantes da etapa, reforcando que a identidade da Educacao Infantil se
sustenta em experiéncias vividas, e ndo na antecipagao de légicas escolarizantes (BRASIL,
2009; BRASIL, 2018). Quando os registros mostram mais presenca do brincar no
planejamento, o principal efeito implicado ai é a constru¢cao de coeréncia entre documento

oficial, formacéo e pratica que é justamente onde muitas escolas costumam “travar”.
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Outro ponto forte € a mudanga nos registros sobre ambiente, materiais e organizagéo do

cotidiano. A literatura sobre brincar na Educacao Infantil enfatiza que a qualidade da
brincadeira depende das condi¢gdes concretas que o adulto cria: tempo, espaco, materiais
e um modo de presenca docente que ndo controla tudo, mas também ndo se omite
(KISHIMOTO, 2010). Quando os dados mostram mais detalhamento de materiais e
reorganizagao de espacgos, isso indica uma virada pratica: o professor deixa de tratar o
brincar como “intervalo” e passa a criar contextos de brincadeira que sustentam exploracéo,
imaginacgéao e interagao, alinhando-se ao que a etapa pede (BRASIL, 2018; KISHIMOTO,
2010).

A recorréncia de registros de observacéo e a entrada mais consistente da documentagéo
pedagogica como parte do ciclo de planejamento também tém implicagdes importantes. Na
Educacao Infantil, registrar ndo deveria ser sindbnimo de burocracia, mas um modo de tornar
visiveis processos (falas, hipdteses, conflitos, invengdes) que, sem registro, ficam
“‘invisiveis” e acabam sendo subvalorizados. A documentagdo, quando usada como base
de reflexdo e replanejamento, fortalece a intencionalidade e da sustentacao para decisdes
pedagdgicas mais coerentes com as criangas e com o curriculo vivido (OSTETTO, 2017).
Nesse sentido, o que aparece nos resultados confirma um movimento formativo de
profissionalizagdo do olhar docente: observar, interpretar e agir com base no que as
criangas revelam no brincar, e ndo apenas aplicar atividades (TARDIF, 2014; OSTETTO,
2017).

Ao comparar os achados com a literatura de formagdo, também fica evidente que o
programa se aproxima de perspectivas que defendem formagao continuada conectada a
pratica real e ao trabalho coletivo. A mudanga de planejamento, a ampliagao dos registros
e a reorganizagdo do ambiente tendem a acontecer com mais consisténcia quando a
formagao promove estudo, analise do cotidiano e constru¢do compartilhada de sentidos,
em vez de apenas repassar orientacdes prontas (NOVOA, 1992; IMBERNON, 2010). Isso
ajuda a entender por que os resultados encontrados ndo parecem “pontuais”: eles apontam
para transformag¢des no modo de pensar o trabalho, o que costuma ser mais duradouro do

gue mudancas s6 de repertoério de atividades.

Apesar disso, € importante reconhecer as limitagées do estudo. Como a analise se baseia
em registros e materiais produzidos no processo formativo, os resultados descrevem o que
aparece documentado e ndo permitem afirmar, com 0 mesmo grau de seguranga, CoOmo

cada mudanca se sustentou no cotidiano com as criangas em diferentes contextos. Além
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disso, néo se trata de um estudo com controle de variaveis nem com intengado de

generalizagado, pois o recorte é qualitativo e documental, organizado por categorizagao
tematica (BARDIN, 2016). Outro limite é que, sem observagao direta e acompanhamento
longitudinal, ndo € possivel mensurar a permanéncia das mudangas ao longo do tempo,

ainda que os registros indiquem direg&o consistente.

Quanto aos caminhos para novas pesquisas, aparecem possibilidades bem objetivas: (a)
estudos de acompanhamento em campo que observem a mediagcdo docente durante as
brincadeiras antes, durante e apds programas formativos; (b) pesquisas que analisem como
a documentacdo pedagdgica impacta o replanejamento e a qualidade das experiéncias; (c)
investigacbes comparativas entre diferentes modelos de formagédo continuada e seus
efeitos na reducdo de praticas escolarizantes; e (d) estudos que articulem formacgao,
curriculo e gestdo do tempo escolar, porque muitas barreiras ao brincar sao institucionais
e ndo apenas individuais (BRASIL, 2009; BRASIL, 2018; OSTETTO, 2017). Em todos esses
caminhos, quando houver coleta com participantes, permanece essencial observar os
cuidados éticos previstos para pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, garantindo
consentimento, anonimato e autorizagao institucional quando necessario (BRASIL, 2016).

CONCLUSAO ou CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados apresentados indicam que o programa formativo contribuiu para fortalecer o
brincar como pratica educativa no cotidiano da Educagao Infantil, especialmente ao ampliar
sua presenga nos planejamentos, nos registros e na organizacdo dos contextos
pedagogicos. Esse movimento se mostra pertinente ao que os documentos orientadores
estabelecem para a etapa, ao reafirmarem as interacbes e brincadeiras como eixos
estruturantes e como base para a construgdo de experiéncias coerentes com a infancia
(BRASIL, 2009; BRASIL, 2018).

Ao longo do material analisado, ficou evidente um deslocamento de foco: em vez de
propostas centradas em produtos padronizados e tarefas repetitivas, os registros passaram
a evidenciar maior valorizagado de contextos de brincadeira, com descricdo de materiais,
organizacdo de espacgos e ajustes de tempo destinados ao brincar. Esses elementos,
quando aparecem documentados, sinalizam que a formacdo alcancou dimensbes
concretas do trabalho docente, relacionadas a criacdo de condigbes para o brincar
acontecer de forma mais continua e significativa (KISHIMOTO, 2010; BRASIL, 2018).
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Outro ponto que se destacou foi a ampliagc&o de registros de observacéo e a presenga mais

frequente da documentagdo pedagdgica como base para retomadas e replanejamentos.
Esse resultado é relevante porque evidencia o registro como parte do ciclo de planejamento
e como suporte para decisbes pedagogicas no cotidiano, permitindo acompanhar
processos das criangas durante as brincadeiras e reorganizar propostas a partir do que foi
observado (OSTETTO, 2017; TARDIF, 2014). Dessa forma, o programa formativo se
mostrou alinhado a uma concepg¢ao de formagao que valoriza reflexdo sobre a pratica e
construcdo de saberes profissionais, em vez de apenas repertério de atividades (NOVOA,
1992; IMBERNON, 2010).

Por fim, considerando os limites de um estudo baseado em analise documental de materiais
produzidos no percurso formativo, conclui-se que os resultados indicam tendéncias
consistentes, mas ndo permitem generalizagdes nem afirmagdes sobre permanéncia das
mudangas sem acompanhamento em campo. Ainda assim, o conjunto de evidéncias
analisadas sustenta que programas formativos orientados por referenciais solidos e por
reflexao coletiva favorecem a qualificagdo do brincar como pratica educativa, aproximando
planejamento, registro e organizagao do cotidiano dos principios que orientam a Educagao
Infantil (BRASIL, 2009; BRASIL, 2018; OSTETTO, 2017).
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