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RESUMO: Este artigo discute a inclusao escolar e a diversidade no Ensino Fundamental |,
articulando o direito & educacéo com as exigéncias de acessibilidade, participacao e aprendizagem,
bem como com a abordagem curricular das relagdes étnico-raciais e das diferengas culturais e de
género. A partir de analise documental e bibliografica, o texto sistematiza marcos legais e politicas
educacionais brasileiras, em dialogo com referenciais internacionais e com propostas de gestéao
escolar orientadas para a remocdo de barreiras. Os resultados apontam que a efetivagdo da
inclusdo depende de uma governanga pedagdgica capaz de alinhar curriculo, avaliagdo e
planejamento a heterogeneidade da turma, transformando a cultura escolar e qualificando as
praticas de sala de aula. Indica-se, ainda, que a diversidade n&do deve ser tratada como topico
periférico, mas como eixo estruturante do projeto politico-pedagogico, especialmente quando se
considera a formacdo das criangcas para a convivéncia democratica e o reconhecimento de
identidades historicamente subalternizadas..
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ABSTRACT: This article discusses school inclusion and diversity in Primary Education (Elementary
School Years 1-5), connecting the right to education with the requirements of accessibility,
participation, and learning, as well as with the curricular approach to ethnic-racial relations and
cultural and gender differences. Through documentary and bibliographic analysis, the text
systematizes Brazilian legal frameworks and educational policies in dialogue with international
references and with school management proposals aimed at removing barriers. The results indicate
that implementing inclusion depends on pedagogical governance capable of aligning curriculum,
assessment, and planning with classroom heterogeneity, transforming school culture and qualifying
everyday teaching practices. It also argues that diversity should not be treated as a peripheral topic,
but as a structuring axis of the school project, especially when considering children’s education for
democratic coexistence and recognition of historically marginalized identities.
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INTRODUGAO

Discutir inclusdo escolar e diversidade no Ensino Fundamental | implica reconhecer que a escola publica
brasileira € convocada a assegurar a todas as criangas ndo apenas o acesso, mas as condigbes efetivas de
permanéncia e aprendizagem, o que inclui enfrentar desigualdades historicas e barreiras pedagogicas que se
manifestam desde o inicio da escolarizagéo obrigatoéria.

A compreensdo contemporanea de inclusdo supera a ideia de integragédo por adaptacédo do estudante, pois
desloca o foco para a transformagao do ambiente escolar e exige planejamento pedagdgico que considere a
heterogeneidade como condi¢do normal da sala de aula, com apoios e recursos que garantam participacao e
aprendizagem.

No campo dos direitos, a legislagéo brasileira consolidou garantias voltadas a participagao social das pessoas
com deficiéncia e a eliminacdo de barreiras, o que repercute diretamente no cotidiano das escolas de anos
iniciais, onde a alfabetizacdo e a formagao de vinculos tornam a acessibilidade um requisito pedagogico e
institucional.

As diretrizes nacionais voltadas as relagdes étnico-raciais reforgam que a abordagem curricular ndo pode ser
episddica, pois demanda revisdo do projeto pedagodgico, formagdo docente e produgdo de materiais,
especialmente para os anos iniciais em que se estruturam referéncias de pertencimento e respeito.

A politica nacional de educagao especial na perspectiva inclusiva orienta a escolarizagdo comum com
atendimento educacional especializado complementar, o que impacta os primeiros anos do Fundamental ao
exigir articulagéo entre professor regente, AEE e gestao para que o apoio néo isole a crianga nem fragmente
o curriculo.

A Declaragdo de Salamanca consolidou um marco internacional ao afirmar que escolas regulares devem
acolher todas as criangas e reorganizar seus sistemas para responder as necessidades educacionais
especiais, ideia que permanece atual quando se observa a distancia entre norma e pratica nas redes
escolares.

Instrumentos como o Index for Inclusion propdem olhar a escola por culturas, politicas e praticas, oferecendo
linguagem operacional para equipes escolares identificarem barreiras e planejarem mudangas, o que é
especialmente util nos anos iniciais por envolver rotina, ambiente, curriculo e participagao.

Pensar diversidade exige considerar diferengas culturais no cotidiano escolar, pois a escola néo é neutra e
frequentemente valida apenas determinados modos de falar, aprender e se comportar, 0 que demanda
reflexdo critica e construgéo de praticas pedagogicas abertas a pluralidade.

Na discussao sobre curriculo e descolonizagao, torna-se indispensavel perceber que a selegdo do que se
ensina pode invisibilizar sujeitos e saberes, e que, nos anos iniciais, referéncias positivas sobre populagdes
negras impactam autoestima, pertencimento e qualidade das interagdes na turma.

O enfrentamento do racismo na escola depende de agbes pedagdgicas continuas, capazes de desconstruir
estereodtipos e de criar ambientes em que criangas negras ndo sejam submetidas a naturalizagao de ofensas,
ao silenciamento ou a expectativa de menor desempenho, exigindo compromisso institucional.

A diversidade envolve também género e sexualidade como dimensdes do aprender a conviver, pois a escola
de anos iniciais & atravessada por normas que regulam brincadeiras, afetos e ocupagéo dos espagos, e
ignorar tais dindmicas pode reforgar exclusdes e violéncias simbdlicas no cotidiano escolar.

METODOS

Adotou-se delineamento bibliografico e documental, com foco em compreender como marcos normativos e
referenciais tedricos subsidiam praticas inclusivas e de valorizagao da diversidade no Ensino Fundamental |,
etapa escolhida por concentrar alfabetizagdo, socializacdo escolar e consolidagdo de vinculos com o
aprender.
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A analise documental considerou legislacdes educacionais e de direitos que estruturam obriga¢des do Estado

e das redes de ensino, permitindo mapear principios, diretrizes e deveres de acessibilidade, atendimento e
equidade que recaem sobre a organizagao escolar e a agdo docente nos anos iniciais.

Foram priorizados documentos que explicitam o direito a participagao social e a remogao de barreiras, pois
tais elementos fornecem critérios para interpretar praticas escolares e compreender por que agdes pontuais,
quando desconectadas de politicas de apoio, tendem a manter trajetérias de exclusdo dentro da prépria
escola.

Como recorte analitico da diversidade curricular, incluiu-se a legislagdo que torna obrigatério o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira, entendendo que essa medida nao se limita ao contelido, mas altera 0 modo
como a escola produz pertencimentos e enfrenta o racismo institucional.

Incluiu-se também o marco legal que incorpora a histéria e cultura indigena ao curriculo, ampliando o escopo
de anadlise para a pluralidade de matrizes formadoras do Brasil e para a necessidade de abordagens nao
estereotipadas em materiais didaticos e atividades dos anos iniciais.

As diretrizes curriculares nacionais para educacgéo das relagdes étnico-raciais foram tomadas como referéncia
de critérios, por detalharem orientagbes sobre projeto pedagogico, formagéo de professores e abordagem
transversal, permitindo analisar coeréncias e lacunas entre normas e praticas esperadas. (BRASIL, 2004)

Para a dimensdo da educagao especial, utilizou-se como eixo a politica nacional de 2008, que orienta
matricula em classes comuns, atendimento educacional especializado e acessibilidade, sendo documento-
chave para compreender a articulagdo necessaria entre servigos, professores e gestéo escolar.

O decreto de 2025 foi incorporado para situar o debate contemporaneo sobre politicas inclusivas,
considerando que mudangas regulatérias podem afetar financiamento, organizagéo de apoios e diretrizes de
implementacao nas redes.

Como referéncia internacional, a Declaragdo de Salamanca foi utilizada para estabelecer parametro de
comparacgao e reforgar que a nogédo de escola para todos envolve reformulacdo sistémica e ndo apenas
intervengdes individuais, o que orientou a interpretacdo do conjunto documental.

O Index for Inclusion foi adotado como lente metodolégica para organizar categorias de analise e agrupar
achados em dimensdes de cultura escolar, politicas internas e praticas pedagodgicas, favorecendo leitura
integrada do cotidiano do Ensino Fundamental I.

Na dimensao cultural, dialogou-se com a abordagem de diferengas culturais no cotidiano escolar, buscando
compreender como expectativas normativas sobre comportamento, linguagem e participagdo podem produzir
exclusdo, e como praticas docentes podem reposicionar a diversidade como valor pedagdgico.

Para tratar de curriculo e relagdes étnico-raciais, recorreu-se a uma perspectiva de descolonizagao curricular
que problematiza a neutralidade do conhecimento escolar, orientando a leitura de leis e diretrizes como
instrumentos que disputam narrativas e legitimam diferentes repertérios culturais.

Utilizou-se, como suporte interpretativo do racismo na escola, a literatura que sistematiza estratégias de
enfrentamento e descreve formas cotidianas de discriminagao, a fim de orientar a identificacdo de barreiras
simbdlicas que incidem sobre criangas no inicio da trajetoria escolar.

Para analisar género e sexualidade como marcadores de diferenciagdo no espago escolar, adotou-se uma
perspectiva pds-estruturalista, que enfatiza a producdo social das identidades e a circulagdo de normas,
permitindo compreender por que a escola precisa intervir na cultura cotidiana e ndo apenas em conteudos
formais.

Por fim, assumiu-se como principio de rigor que a interpretagdo fosse contextualizada, evitando leitura
literalista e buscando coeréncia entre principios, responsabilidades institucionais e implicacées pedagdgicas,
especialmente quanto a organizacéo do curriculo e do apoio a aprendizagem nos anos iniciais.

RESULTADOS
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Os documentos analisados convergem ao afirmar que o direito a educagdo se materializa por deveres

institucionais objetivos, incluindo organizar o funcionamento escolar para reduzir reprovagoes,
encaminhamentos excludentes e praticas de segregacéo, sobretudo nos anos iniciais em que se consolidam
rotinas, vinculos e expectativas de aprendizagem (BRASIL, 1996).

Observou-se que a acessibilidade, em sentido amplo, ultrapassa adaptagbes arquitetdnicas e exige desenho
pedagdégico que considere comunicagdo, materiais, avaliagao e participagdo, de modo que a crianga n&o seja
responsabilizada por obstaculos produzidos pela propria escola (BRASIL, 2015).

Identificou-se que a politica de educagdo especial orienta a oferta de apoios complementares e
suplementares, o que implica planejamento conjunto entre sala comum e AEE, evitando que o atendimento
especializado se transforme em espaco de escolarizagao paralela (BRASIL, 2008).

Na Base Nacional Comum Curricular, as competéncias gerais enfatizam convivéncia ética e respeito as
diferengas, base para integrar diversidade ao curriculo dos anos iniciais em projetos, sequéncias didaticas e
praticas de alfabetizagéo articuladas ao cotidiano da turma (BRASIL, 2018).

Notou-se que o marco regulatorio mais recente reforca a necessidade de diretrizes operacionais de
implementacao, sugerindo que a inclusdo depende de politicas publicas estaveis e ndo apenas de iniciativas
isoladas de escolas e professores (BRASIL, 2025).

Em perspectiva internacional, a Declaragéo de Salamanca confirma a exigéncia de reorganizagéo das escolas
regulares para atender a todas as criangas, evidenciando que a inclusdo se mede pelo grau de adaptagao do
sistema e ndo pelo grau de adaptagéo do estudante (UNESCO, 1994).

O Index for Inclusion mostrou-se Util para sistematizar evidéncias, pois os textos normativos e pedagogicos
apontam que barreiras se reproduzem em culturas escolares, em politicas internas e em praticas de sala de
aula, exigindo planejamento articulado entre niveis (BOOTH T; AINSCOW M, 2011).

Nos referenciais de inclusdo escolar, o resultado central € a compreensao de que a escola precisa redefinir o
que entende por aprendizagem e sucesso, construindo expectativas altas e realistas, com apoios
diversificados e intervencédo pedagdgica continua (MANTOAN MTE, 2015).

Como resultado conceitual, a inclusao aparece vinculada ao projeto de sociedade, em que participagéo e
autonomia sdo metas educacionais e sociais, e a escola dos anos iniciais € espago estratégico para aprender
a conviver com a diferengca sem converté-la em desigualdade (SASSAKI RK, 2010).

Na leitura das diferengas culturais, emergiu que o cotidiano escolar contém codigos implicitos de conduta e
linguagem que podem excluir criangas de determinados grupos, € que reconhecer tais codigos € passo
necessario para transformar regras e rituais escolares (CANDAU VM, 2011).

No eixo étnico-racial, a obrigatoriedade curricular se revela como dispositivo que desloca o curriculo de uma
narrativa Unica para repertérios plurais, criando oportunidades para que criangas negras se vejam
representadas e para que o conjunto da turma reconhega contribuigdes africanas e afro-brasileiras (BRASIL,
2003).

Quanto a diversidade indigena, o resultado mais evidente é a necessidade de tratar povos originarios como
sujeitos contemporaneos, evitando abordagens estereotipadas e promovendo leitura critica de materiais
didaticos e de datas escolares (BRASIL, 2008).

As diretrizes de 2004 destacam que a educacéo das relagdes étnico-raciais exige agdes estruturais, incluindo
formagéao continuada e revisdo do projeto politico-pedagdgico, e isso apareceu como orientagao para que as
praticas no Ensino Fundamental | no se limitem a eventos pontuais (BRASIL, 2004).

Na perspectiva da descolonizagao curricular, a analise indica que o curriculo € campo de disputa, e que a
implementacdo das leis de diversidade depende de escolhas concretas de conteudos, narrativas e autores,
além de metodologias que valorizem diferentes formas de saber (GOMES NL, 2012).
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No enfrentamento do racismo, os referenciais evidenciam que situagdes de discriminagao no cotidiano escolar

impactam participacdo e desempenho, tornando necessaria intervencao pedagodgica explicita na mediagéo
de conflitos e na construgao de linguagens respeitosas (MUNANGA K, 2005).

Em relagdo a género e sexualidade, os resultados mostram que normas de género atravessam a escola desde
cedo, influenciando expectativas de comportamento e participagao, e isso requer praticas de gestdo e
docéncia capazes de questionar esteredtipos e ampliar possibilidades de expresséo infantil (LOURO GL,
1997).

Outro resultado recorrente é que a inclusdo, quando compreendida como direito, desloca a avaliagao escolar
de um mecanismo de selegcédo para um instrumento de acompanhamento e intervengao, especialmente na
alfabetizacéo, evitando que dificuldades iniciais se transformem em marcas permanentes (BRASIL, 1996).

Observou-se ainda que a legislagdo educacional fornece base para politicas de gestédo escolar voltadas a
equidade, incluindo organizagdo de tempos e espacgos, oferta de apoio pedagdgico e comunicagao com
familias, compondo uma rede de corresponsabilizagdo (BRASIL, 2015).

Os marcos de direitos reforgam que a remogao de barreiras inclui atitudes e linguagem, de modo que a escola
deve instituir protocolos de acolhimento e orientagdo para situagées de discriminagao e para necessidades
de acessibilidade comunicacional (BRASIL, 2008).

Nos documentos de educacgéo especial, destaca-se a exigéncia de articulacdo entre recursos e curriculo,
indicando que adaptagdes devem preservar acesso ao conhecimento comum, com flexibilizagdes coerentes
e expectativas de aprendizagem alinhadas ao desenvolvimento infantil (BRASIL, 2018).

Na BNCC, os resultados apontam que a diversidade pode ser operada didaticamente por projetos
integradores, leitura de mundo e produgao textual, com foco em empatia, respeito e responsabilidade, o que
reposiciona a convivéncia como conteudo escolar (BRASIL, 2025).

O decreto recente evidencia que a politica publica requer instrumentos de implementagéo, sugerindo que
monitoramento e financiamento sdo dimensdes que condicionam a efetividade de praticas inclusivas no
cotidiano do Fundamental | (UNESCO, 1994).

Em consonancia com Salamanca, a analise evidencia que a escola inclusiva se organiza para aprender com
a diferenga, utilizando-a como motor de inovagao pedagdgica e de revisao de praticas tradicionais (BOOTH
T; AINSCOW M, 2011).

O Index for Inclusion indicou, como resultado operacional, que planos de acdo podem ser estruturados em
metas observaveis, como participacdo em atividades coletivas, acesso a materiais e comunicacdo, e
convivéncia sem discriminagdo (MANTOAN MTE, 2015).

Nos referenciais de inclusdo, emergiu que a formagao docente ndo se reduz a técnicas, pois envolve postura
ética e decisdo pedagdgica de ensinar a todos, o que se expressa em rotinas de sala e em planejamento
colaborativo (SASSAKI RK, 2010).

Na constru¢ao de uma sociedade inclusiva, o resultado central € que a escola precisa trabalhar autonomia e
participagado desde os primeiros anos, favorecendo que criangas reconhegam a diferenga como dimenséao da
vida social e ndo como desvio (CANDAU VM, 2011).

Na leitura das diferengas culturais, verificou-se que praticas pedagogicas podem legitimar saberes de familias
e comunidades, criando pontes entre cultura local e cultura escolar e reduzindo conflitos decorrentes de
expectativas normativas (BRASIL, 2003).

Quanto ao curriculo afro-brasileiro, observou-se que sua implementagéo é mais efetiva quando articulada a
literatura infantil, artes, brincadeiras e histéria local, promovendo identificagao e reconhecimento ao longo do
ano letivo (BRASIL, 2008).

Quanto ao curriculo indigena, observou-se que a efetividade depende de selegéo cuidadosa de fontes e de
uma pedagogia que evite generalizagbes, permitindo que a crianga compreenda diversidade interna entre
povos e diferentes modos de vida (BRASIL, 2004).
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As diretrizes étnico-raciais indicam que a gestédo escolar deve institucionalizar a¢des, o que apareceu como

necessidade de revisao de materiais, registros de ocorréncias e formagéo continuada com foco na prevengao
do racismo (GOMES NL, 2012).

Na perspectiva da descolonizagdo, a andlise resultou na compreensdo de que alfabetizar também é
alfabetizar culturalmente, pois se ensina a ler textos e o mundo, e a escola pode legitimar narrativas plurais
ou reproduzir uma historia unica (MUNANGA K, 2005).

Quanto ao racismo, emergiu que silenciamentos e piadas sao formas de violéncia cotidiana, e que a escola
precisa nomear o problema, mediar conflitos e criar ambientes de protecdo, sob pena de normalizar praticas
discriminatorias (LOURO GL, 1997).

Em género e sexualidade, observou-se que brincadeiras e distribuigéo de tarefas podem reforgar estereétipos,
e que intervengdes consistentes contribuem para ampliar possibilidades de participagdo sem constrangimento
(BRASIL, 1996).

De modo transversal, os resultados indicam que inclusdo e diversidade exigem coeréncia entre norma,
curriculo e pratica, e que o Ensino Fundamental | é campo privilegiado para reorganizar rotinas e expectativas
antes que desigualdades se cristalizem (BRASIL, 2015).

Levando-se em consideragado o exposto, observa-se que a leitura integrada dos documentos evidenciou que
a efetivagdo depende de cultura escolar acolhedora, politicas internas claras e praticas de ensino centradas
na participagdo, compondo ciclo em que diagnéstico de barreiras e planejamento de apoios devem ser
continuos (BRASIL, 2008).

DISCUSSAO

A interpretagdo dos resultados sugere que a inclusdo escolar, quando tomada como principio organizador,
desloca o centro da intervengéo para o planejamento pedagdgico e para a cultura escolar, o que significa
assumir que ensinar a todos exige tempos, recursos e estratégias diversificadas sem reduzir o curriculo a
atividades simplificadas, pois a simplificagdo costuma produzir novas desigualdades ao restringir o0 acesso
das criangas ao conhecimento escolar socialmente valorizado (MANTOAN MTE, 2015).

O uso de uma lente que articula culturas, politicas e praticas ajuda a compreender por que iniciativas
fracassam quando permanecem restritas a sala de aula, visto que barreiras podem estar inscritas em normas
internas, em rotinas de avaliagdo, em critérios de disciplina e em expectativas sobre o estudante ideal,
tornando indispensavel que o diagndstico institucional seja acompanhado de metas concretas e
acompanhamento continuo (BOOTH T; AINSCOW M, 2011).

O dialogo com marcos internacionais reforga que a escola inclusiva ndo € um arranjo excepcional, mas o
préprio modelo esperado de escola publica, e isso implica revisar a l6gica de encaminhamentos e a ideia de
que certas criangas ndo pertencem ao espago comum, uma vez que a inclusdo exige reorganizagdo do
sistema e néo filiragem de estudantes (UNESCO, 1994).

Do ponto de vista dos direitos, a remogao de barreiras precisa ser compreendida como dever institucional
continuo, o que inclui comunicagao acessivel, acolhimento e prevencao de violéncias simbdlicas, elementos
que costumam aparecer como detalhes no cotidiano escolar, mas que, na pratica, condicionam participacéo,
autonomia e seguranga das criangas nas atividades de rotina (BRASIL, 2015).

A articulagao entre atendimento educacional especializado e sala comum nao pode ser burocratica, pois o
apoio s6 produz aprendizagem quando orienta o professor regente a reorganizar tarefas, materiais e
avaliagGes, preservando o acesso ao curriculo e evitando que a crianga seja deslocada para circuitos
paralelos de escolarizagéo que enfraquecem vinculos e expectativas (BRASIL, 2008).

Os resultados dialogam com a Base Nacional Comum Curricular ao evidenciar que valores democraticos néo
se ensinam apenas por discursos, mas por experiéncias concretas de convivéncia, negociag¢ao e respeito, o
que reforga a necessidade de praticas intencionais de mediagéo de conflitos e de projetos coletivos em que
a diversidade seja reconhecida como conteudo formativo (BRASIL, 2018).
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A perspectiva das diferengas culturais amplia a discussdo ao mostrar que a inclusdo ndo se reduz a

deficiéncia, pois a escola pode excluir por linguagem, por codigos de comportamento e por formas de
organizagdo do tempo, exigindo que docentes problematizem o que consideram normal e avancem para
praticas que acolham repertorios variados sem perder o foco na aprendizagem (CANDAU VM, 2011).

Na dimensao curricular, a discussdo evidencia que politicas de diversidade s6 se tornam efetivas quando o
curriculo é compreendido como campo de disputa simbdlica, no qual narrativas, autores e recortes histoéricos
produzem reconhecimento ou invisibilidade, sendo decisivo que a escola dos anos iniciais trabalhe
representacdes plurais de forma continua e com intencionalidade pedagégica (GOMES NL, 2012).

O enfrentamento do racismo demanda que a escola trate a discriminagdo como problema pedagogico e
institucional, registrando ocorréncias, revisando materiais e formando professores para intervengao imediata,
porque o siléncio tende a legitimar agressdes e a fixar hierarquias que atravessam a experiéncia escolar de
criangas negras desde os primeiros anos (MUNANGA K, 2005).

Quando género e sexualidade sédo analisados como produgéo social, a escola de anos iniciais aparece como
espago em que normas circulam em brincadeiras e rituais cotidianos, e a intervencdo docente torna-se
necessaria para impedir que diferengas sejam convertidas em humilhagéo, isolamento ou puni¢des indiretas,
ampliando possibilidades de participagdo sem constrangimento (LOURO GL, 1997).

A compreenséo da inclusdo como projeto social permite discutir que autonomia e participagdo sao objetivos
educacionais e sociais que se aprendem desde cedo, razao pela qual o Ensino Fundamental | deve trabalhar
direitos, convivéncia e acessibilidade como experiéncias cotidianas, para que a crianga reconheca a diferenca
como dimensé&o normal da vida coletiva (SASSAKI RK, 2010).

Na perspectiva da legislacdo educacional, a equidade depende de politicas de rede e de gestédo escolar que
organizem apoio pedagogico e acompanhamento, e isso inclui revisar critérios de avaliagcao e retencédo para
evitar que dificuldades iniciais, muitas vezes decorrentes de desigualdades de oportunidade, sejam
convertidas em fracasso escolar e em excluséo progressiva (BRASIL, 1996).

A lei que obriga o ensino de histéria e cultura afro-brasileira pode ser lida como estratégia de justiga curricular,
mas sua efetividade requer formagédo continuada, selegdo de materiais e disposigdo para enfrentar
resisténcias, especialmente em contextos que negam a existéncia do racismo, pois a simples presenca
normativa ndo garante mudancga de praticas e de expectativas sobre as criangas (BRASIL, 2003).

A inclusdo da histéria e cultura indigena amplia o debate ao exigir que a escola evite generalizagbes e trate
povos originarios como sujeitos historicos e contemporaneos, o que implica revisar narrativas em livros e
praticas centradas em esteredtipos, construindo abordagens que reconhegam diversidade interna e relacdes
com territdrio, cultura e memoria (BRASIL, 2008).

As diretrizes curriculares para educacgao das relagdes étnico-raciais reforcam responsabilidade institucional e
nao apenas individual, orientando a necessidade de planejar agbes no projeto pedagdgico, formar docentes
e revisar materiais, para garantir coeréncia entre o que se afirma como principio e o que se pratica nas rotinas
e nos registros escolares (BRASIL, 2004).

O marco normativo recente recoloca desafios de implementagao e evidencia que politicas inclusivas exigem
instrumentos de gestdo, monitoramento e formagao, o que deve ser interpretado criticamente para evitar
instabilidades que desorganizem apoios e fragilizem a confianga das comunidades escolares, sobretudo em
etapas iniciais em que continuidade é condi¢do de aprendizagem (BRASIL, 2025).

Outro ponto de discusséo € que a inclusao requer equilibrio entre flexibilizagéo e garantia de aprendizagem,
pois reduzir exigéncias pode produzir novas desigualdades ao limitar o acesso ao conhecimento, enquanto
ajustar estratégias e apoios preserva o direito de aprender e fortalece participagéo, especialmente quando se
considera a alfabetizagdo como processo que exige acompanhamento sistematico (MANTOAN MTE, 2015).

A discussdo também sugere que o diagnéstico de barreiras deve ser construido com a comunidade escolar,
pois a cultura institucional se transforma quando regras e rituais sdo questionados coletivamente, e essa
participagdo amplia legitimidade das agdes e fortalece a continuidade, evitando que medidas pontuais sejam
percebidas como imposigdes ou como tarefas adicionais (BOOTH T; AINSCOW M, 2011).
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Ao retomar a nogéo de escola para todos, os resultados reforgam que a inclusdo se mede pela capacidade

do sistema de responder a diversidade, e ndo pela conformidade da crianga a padrdes escolares rigidos, o
que exige reorganizagdo de praticas e revisdo de expectativas sociais sobre o que € aprender em tempos e
modos variados (UNESCO, 1994).

Do ponto de vista juridico, a acessibilidade precisa ser tratada como condi¢céo de participagdo e ndo como
favor, pois barreiras comunicacionais, atitudinais e organizacionais produzem exclusdes diarias que
raramente aparecem em indicadores formais, mas comprometem o direito a educagao quando impedem que
a crianga se reconhega como pertencente e capaz de aprender no espago comum (BRASIL, 2015).

Na educacdo especial, a discussdo reforca que apoios especializados devem ser complementares e
integrados ao curriculo, evitando praticas que substituem a sala comum por rotinas paralelas, e esse ponto &
decisivo no Ensino Fundamental |, em que a crianga depende de vinculos, previsibilidade e participagao na
cultura da turma para avangar na alfabetizagéo e nas aprendizagens iniciais (BRASIL, 2008).

A BNCC permite interpretar a diversidade como eixo formativo transversal, mas isso exige que competéncias
relacionadas a empatia e ao respeito sejam materializadas em escolhas didaticas, como textos, projetos,
brincadeiras e regras de convivéncia, para que a crianga aprenda a reconhecer o outro e a negociar diferencas
em situagdes reais, e ndo apenas em atividades declarativas (BRASIL, 2018).

A abordagem das diferengas culturais mostra que muitas dificuldades atribuidas ao aluno decorrem de
desalinhamentos entre cultura escolar e culturas familiares, e, por isso, a inclusdo requer um trabalho docente
de traducdo pedagodgica e de construcdo de pontes, com rotinas claras e acolhedoras, sem reduzir
expectativas de aprendizagem ou tratar a diferenga como déficit (CANDAU VM, 2011).

Ao problematizar o curriculo, a discusséo sugere que a descolonizagdo ndo se resume a inserir conteudos,
mas a reorientar narrativas, autores e critérios de relevancia, de modo que criangas aprendam a ler o mundo
com repertorio plural e reconhegam identidades historicamente inferiorizadas como parte legitima da histéria
comum, em uma perspectiva de justiga cognitiva (GOMES NL, 2012).

A literatura sobre racismo na escola reforgca que discriminacdes se expressam em piadas, apelidos, exclusoes
em brincadeiras e baixas expectativas, e a escola precisa nomear o problema e intervir com clareza e
constancia, pois, sem isso, a violéncia simbdlica se naturaliza e compromete o desenvolvimento
socioemocional e cognitivo das criangas (MUNANGA K, 2005).

No debate de género, a discussao evidencia que normas sobre masculinidade e feminilidade aparecem em
filas, uniformes, brincadeiras e distribuicdo de tarefas, e a escola deve intervir para impedir que tais normas
limitem possibilidades de participagdo e aprendizagem, favorecendo ambientes em que criangas possam
explorar interesses e habilidades sem medo de censura ou ridicularizagdo (LOURO GL, 1997).

A inclusdo como horizonte social exige que a escola ensine participacao e cidadania desde cedo, articulando
regras de convivéncia, linguagem de direitos e experiéncias de cooperac¢do, pois, quando a crianga vivencia
a participagdo como pratica, amplia-se sua capacidade de reconhecer injusticas e de construir respostas
coletivas, inclusive em situagdes de discriminagao (SASSAKI RK, 2010).

A legislagdo educacional permite sustentar que reprovacao e retengcao nos anos iniciais devem ser analisadas
criticamente, pois, quando usadas como resposta automatica a dificuldades, tendem a aprofundar
desigualdades e produzir trajetorias de exclusdo, sendo mais coerente investir em acompanhamento, apoio
pedagogico e avaliagdo formativa orientada por intervengdes (BRASIL, 1996).

A implementacdo do ensino de histéria e cultura afro-brasileira, quando efetiva, contribui para repertorios
positivos e para relagbes mais respeitosas, mas isso exige continuidade, sele¢cdo de materiais adequados e
integracdo com literatura infantil, artes e projetos, evitando reduzir o tema a datas comemorativas que, ao
isolarem o conteudo, esvaziam seu potencial formativo (BRASIL, 2003).

No caso do curriculo indigena, a discussao reforga que evitar estereétipos € requisito pedagogico, pois
abordagens simplificadoras ensinam a diferenga como exotismo, e ndo como parte constitutiva do pais, sendo
necessario trabalhar diversidade entre povos, contextos contemporéaneos e rela¢gdes com territorio, linguagem
e memoria de maneira cuidadosa e critica (BRASIL, 2008).
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As diretrizes étnico-raciais apontam que a transformagéo curricular exige decisGes de gestao e planejamento

coletivo, o que se traduz em revisdo de materiais, registros, formagdo continuada e protocolos de
enfrentamento de discriminacdo, para que a escola opere como instituicdo antirracista e ndo apenas como
espaco que declara principios sem traduzi-los em rotinas (BRASIL, 2004).

Desta feita, observa-se que o marco regulatério recente reforga a necessidade de instrumentos de
implementacao, sugerindo que politicas inclusivas exigem coordenagao, acompanhamento e formagéo, e, no
Ensino Fundamental |, isso significa proteger a continuidade de apoios e assegurar que mudancgas
administrativas ndo interrompam processos pedagogicos que dependem de tempo e estabilidade para gerar
resultados (BRASIL, 2025).

CONCLUSAO

Conclui-se que inclusado escolar e diversidade no Ensino Fundamental | precisam ser assumidas como eixo
de formagéo integral, porque € nessa etapa que se consolidam as bases da alfabetizagao, os vinculos com o
aprender e as referéncias iniciais de convivéncia, e, por isso, a escola que reconhece a heterogeneidade
como regra e ndo como excecao tende a construir ambientes mais estaveis, previsiveis e acolhedores para
todas as criancas.

A legislagdo educacional brasileira sustenta que o direito a educagdo envolve acesso, permanéncia e
aprendizagem, de modo que a inclusdo ndo se resume a matricula, mas exige organizagao pedagogica e
institucional para reduzir trajetérias de reprovacdo, evasdo e exclusdo silenciosa, sobretudo quando as
dificuldades aparecem nos primeiros anos e podem se cristalizar como rétulos permanentes.

O estatuto de direitos da pessoa com deficiéncia reafirma que barreiras devem ser removidas de forma ativa
e continua, e isso reforga que o cotidiano escolar precisa ser redesenhado para permitir participacao efetiva
em todas as atividades, incluindo comunicagao, circulagao, avaliagéo e interagéo, evitando que a crianga seja
responsabilizada por obstaculos produzidos pela prépria instituigcao.

A escola inclusiva demanda uma decisdo pedagdgica de ensinar a todos, e essa decisdo se expressa na
forma como o professor planeja, acompanha e intervém, pois nao basta propor tarefas, sendo necessario
sustentar expectativas altas e realistas, oferecer apoios diferenciados € manter o compromisso com a
aprendizagem comum sem empurrar determinados estudantes para trajetérias paralelas e empobrecidas.

Quando se compreende a inclusdo como projeto social, torna-se evidente que autonomia e participagao sao
objetivos educacionais que se aprendem desde cedo, e isso exige que o Ensino Fundamental | favorega
experiéncias de convivéncia em que as criangas pratiquem respeito, cooperagao e reconhecimento,
transformando o cotidiano em um espago pedagogico de cidadania.

A contribuigdo internacional de Salamanca reforga que escolas regulares devem acolher todas as criangas e
se reorganizar para responder as necessidades educacionais, e isso permite concluir que o critério de inclusao
ndo € a adaptagao do estudante a padrdes rigidos, mas a capacidade do sistema de reformular praticas,
politicas e culturas para garantir pertencimento e aprendizagem.

Ferramentas de leitura institucional, ao articularem culturas, politicas e praticas, evidenciam que o avango
inclusivo depende de coeréncia entre discurso e rotina, porque muitas exclusdes persistem em regras
internas, em critérios de disciplina, em formas de avaliagdo e em expectativas implicitas, e, portanto, a
inclusao precisa ser monitorada como processo continuo e nao como evento pontual.

A diversidade cultural no cotidiano escolar mostra que a inclusdo também passa por reconhecer repertorios
de linguagem, sociabilidade e pertencimento, evitando que apenas um padrdo de comportamento seja
validado como “adequado”, o que implica revisar rituais escolares, formas de comunicagdo com familias e
escolhas didaticas para que a escola ndo converta diferengas em déficits.

As normas de género atravessam os anos iniciais com grande forga, regulando brincadeiras, filas, espagos e
formas de expressao, e isso permite concluir que a escola inclusiva precisa intervir nos estereétipos e nas
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punicdes simbdlicas que limitam a participagao infantil, garantindo que nenhuma crianga seja constrangida

por ndo corresponder a expectativas rigidas de masculinidade ou feminilidade.

A politica nacional de educacgdo especial na perspectiva inclusiva reforgca que o atendimento educacional
especializado deve complementar a escolarizagdo comum, o que permite concluir que o sucesso da inclusao
no Fundamental | depende menos de encaminhamentos e mais de articulagdo pedagdgica, planejamento
conjunto e continuidade de apoios no tempo correto, com foco no curriculo e na participagao.

O marco normativo recente indica que politicas inclusivas exigem instrumentos de implementacgéo,
acompanhamento e diretrizes operacionais, o que sustenta a conclusdo de que a inclusdo se fortalece quando
redes de ensino investem em governanga pedagogica, formagéo continuada e clareza de responsabilidades,
evitando descontinuidades que fragilizam escolas e familias.

A obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira reforca que o curriculo deve enfrentar
desigualdades historicas e disputar narrativas, e isso permite concluir que a incluséo e a diversidade ganham
densidade quando integradas a alfabetizagao, a literatura infantil, as artes e a histéria local, ao longo de todo
o ano letivo e ndo apenas em datas especificas.

A inclusdo da histéria e cultura indigena no curriculo amplia 0 compromisso escolar com abordagens n&o
estereotipadas, e isso sustenta a conclusdo de que o Ensino Fundamental | precisa tratar povos originarios
como sujeitos contemporaneos, reconhecendo diversidade interna, territorialidades e modos préprios de vida,
para nao ensinar a diferenga como exotismo e distancia.

As diretrizes nacionais para educacgédo das relagbes étnico-raciais evidenciam que a transformagao curricular
¢ institucional e exige projeto pedagdégico, formagao docente e revisdo de materiais, de modo que se conclui
que a escola so se torna efetivamente inclusiva quando coloca a diversidade como eixo do planejamento
coletivo e do acompanhamento pedagdgico.

A BNCC permite concluir que valores democraticos e competéncias relacionadas a empatia e ao respeito
dependem de experiéncias concretas, pois a crianca aprende convivéncia em situagdes reais de sala, e isso
exige intencionalidade na mediagao de conflitos, na organizagdo de grupos e na escolha de textos e atividades
que representem pluralidade e produzam reconhecimento.

A legislagao educacional sustenta que a escola deve enfrentar desigualdades por meio de organizagdo
pedagogica e acompanhamento, e essa base fortalece a conclusao de que retengdes e reprovagdes nos anos
iniciais, quando aplicadas como resposta automatica, aprofundam vulnerabilidades e geram afastamento
simbdlico da aprendizagem, sendo mais coerente ampliar apoio e avaliagdo formativa.

O estatuto de inclusao reforgca que acessibilidade envolve dimensdes comunicacionais e atitudinais, o que
sustenta a conclusdo de que praticas simples, como ajustes na linguagem, organizagdo do espago e
previsibilidade de rotinas, podem produzir grande efeito na participagéo, desde que sejam pensadas como
direito e ndo como gentileza circunstancial.

A abordagem de inclusao escolar indica que flexibilizar ndo é reduzir expectativas, mas ajustar caminhos, e
isso permite concluir que o Ensino Fundamental | precisa equilibrar adaptagéo de estratégias e manutencgéo
do curriculo comum, de modo que nenhuma crianga seja colocada em trajetéria empobrecida sob o argumento
de “ajuda”.

A perspectiva de inclusdo como construgdo social permite concluir que a escola, ao ensinar participacao,
também ensina a reconhecer injusticas e a responder a elas coletivamente, e esse aspecto € decisivo nos
anos iniciais, quando as criangas aprendem a nomear conflitos, a negociar regras e a praticar respeito em
situa¢des que atravessam corpo, linguagem e convivéncia.

O parametro internacional de Salamanca reforga que a reorganizagao escolar é requisito de incluséo, e isso
permite concluir que politicas de rede, gestdo escolar e planejamento docente precisam convergir para
remover barreiras antes que se convertam em exclusdes, sobretudo na alfabetizagéo, etapa em que o tempo
pedagégico tem impacto direto nas trajetorias escolares.
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A leitura institucional por culturas, politicas e praticas indica que mudangas isoladas em sala tendem a ser

frageis, e isso sustenta a concluséo de que a escola precisa institucionalizar procedimentos, como formagao,
registro de ocorréncias, revisdo de materiais e metas de participagéo, para ndo depender apenas do esforgo
individual de alguns profissionais.

As diferengas culturais no cotidiano escolar mostram que certos conflitos e incompreensdes sdo produzidos
pela prépria cultura escolar, e isso permite concluir que a incluséo exige dialogo com familias e comunidades,
revisdo de expectativas normativas e construgcdo de rotinas que acolham diversidade sem perder a
intencionalidade pedagdgica de ensinar.

A critica curricular evidencia que a sele¢ao de narrativas produz pertencimento ou invisibilidade, e isso reforga
a conclusédo de que diversidade ndao se cumpre apenas com “conteudos”, mas com escolhas de autores,
imagens, personagens e histdrias que permitam as criangas reconhecerem a si mesmas e aos outros como
parte legitima do mundo escolar.

O enfrentamento do racismo exige clareza institucional, e isso permite concluir que a escola precisa agir com
protocolos de intervencdo e com formagéo docente, porque a omissao € o siléncio normalizam violéncias e
afetam diretamente autoestima, participagdo e desempenho, especialmente de criangas negras que
vivenciam exclusdes cotidianas desde cedo.

A perspectiva de género reforga que a escola é espago produtor de normas, e isso sustenta a conclusao de
que a inclusdo também depende de romper praticas rotineiras que segregam por género ou reforgam
esteredtipos, garantindo ambientes em que meninas e meninos possam explorar aprendizagens sem censura
ou punicao simbdlica.

A politica de educacao especial na perspectiva inclusiva permite concluir que apoios devem ser planejados
para fortalecer a participagdo na sala comum, o que exige coordenagédo pedagogica, colaboragdo entre
profissionais e avaliagdo continua, evitando que o apoio seja confundido com afastamento do convivio e do
curriculo.

O marco normativo recente reforga que implementagao requer diretrizes e instrumentos, e isso sustenta a
conclusdo de que a inclusdo no Ensino Fundamental | depende de estabilidade administrativa e de
continuidade, pois processos pedagogicos nao se consolidam quando ha rupturas constantes de orientacéo,
financiamento e acompanhamento.

A legislagao sobre histéria e cultura afro-brasileira refor¢ga que o curriculo deve combater invisibilidades, e
isso permite concluir que a escola deve integrar o tema as praticas de leitura, escrita e artes, de modo a
produzir repertério positivo e continuo, evitando reduzir a abordagem a momentos isolados que pouco alteram
o imaginario escolar.

A legislagdo que inclui histéria e cultura indigena reforga que o tema nao pode ser estereotipado, e isso
sustenta a conclusdo de que a escola precisa revisar materiais e propor experiéncias de aprendizagem que
apresentem povos originarios como sujeitos de presente, com diversidade e protagonismo, evitando imagens
simplificadoras que reforcam preconceitos.

As diretrizes étnico-raciais indicam que o compromisso € institucional, e isso reforga a conclusdo de que o
projeto politico-pedagoégico deve incorporar metas, agdes e formagéo especifica para enfrentamento do
racismo, com acompanhamento da gestdo, para que a diversidade seja eixo permanente e ndo iniciativa
eventual de um professor.

A BNCC permite concluir que a diversidade se concretiza quando atravessa planejamento, avaliagao e
convivéncia, pois habilidades e competéncias relacionadas a respeito e empatia dependem de experiéncias,
e isso exige que o Ensino Fundamental | trabalhe regras, linguagem e projetos que valorizem pluralidade e
previnam discrimina¢des.

A legislacao educacional reforga que o direito a aprendizagem demanda organizagéo escolar coerente, e isso
sustenta a conclusdo de que a escola precisa investir em acompanhamento pedagdgico, apoio em tempo
oportuno e praticas avaliativas que informem intervencéao, evitando transformar avaliagbes em mecanismos
de selegao precoce.
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O estatuto de inclusao reforgca que o direito ndo se realiza sem acessibilidade, e isso permite concluir que a

inclusdo escolar exige atencdo as microbarreiras do cotidiano, como auséncia de comunicagéo acessivel,
falta de previsibilidade e atitudes discriminatérias, as quais, embora ndo aparecam em relatérios formais,
determinam pertencimento e participagéo.

A literatura de inclusédo escolar sustenta que o essencial é reorganizar o ensino para responder a diversidade,
e isso permite concluir que planejamento com diferentes estratégias, materiais e formas de participagdo tende
a beneficiar o conjunto da turma, produzindo melhorias pedagdgicas gerais e ndo apenas “adaptagdes”
voltadas a poucos estudantes.

Ao compreender inclusdo como projeto de sociedade, conclui-se que 0s anos iniciais sdo campo privilegiado
para formar criangas capazes de reconhecer diferengas e agir com responsabilidade, pois é nesse periodo
que se constréi a graméatica basica da convivéncia, do respeito e do sentido de justi¢ga no cotidiano escolar.

O marco de Salamanca reforgca que a escola inclusiva aprende com a diferenca, e isso sustenta a conclusao
de que a diversidade pode funcionar como motor de inovagéo pedagogica, levando docentes e gestores a
reverem rotinas, estratégias e formas de avaliagao para que a escola se torne mais efetiva na aprendizagem
de todos.

A perspectiva institucional do Index for Inclusion permite concluir que inclusdo requer processos continuos de
diagnéstico e revisdo, e ndo apenas projetos temporarios, pois a escola precisa observar participacao real,
identificar barreiras e planejar mudangas com metas verificaveis, garantindo consisténcia e sustentabilidade
ao trabalho pedagadgico.

As diferengas culturais demonstram que a escola pode excluir ao tratar como “problema” aquilo que é
diferenga de repertdrio, e isso reforca a conclusdao de que praticas inclusivas exigem escuta, mediacédo e
reorganizagao do cotidiano, para que a cultura escolar ndo funcione como filtro silencioso que seleciona quem
“se adapta” e quem “fica para tras”.

A critica curricular indica que a escola ensina também quem importa e quem pode aparecer como referéncia,
e isso sustenta a conclusao de que o curriculo dos anos iniciais deve conter representagdes plurais, autores
e narrativas que combatam invisibilidades, pois a crianga aprende identidade e pertencimento pelo que 1€, vé
e escuta na escola.

O enfrentamento do racismo na escola exige continuidade e compromisso institucional, e isso permite concluir
que a diversidade s6 se torna pratica quando a escola reconhece o problema, intervém em ocorréncias, revé
materiais e expectativas e forma docentes para a mediagao, evitando que a discriminagdo seja naturalizada
como brincadeira ou conflito menor.

A analise das normas de género no cotidiano escolar permite concluir que a inclusdo também depende de
romper esteredtipos que limitam participacdo, e isso exige praticas pedagdgicas que distribuam
oportunidades, espacos e papéis sem segregagdo simbolica, garantindo que todas as criangas possam
participar, brincar e aprender com liberdade e dignidade.

A politica de educagdo especial inclusiva reforga que apoios sdo parte do direito a aprendizagem, e isso
sustenta a conclusao de que o Ensino Fundamental | precisa articular recursos e servigos ao curriculo, de
modo que a crianga seja acompanhada em sua turma, com intervengdes que preservem pertencimento e
participacéo no cotidiano escolar.

O marco normativo recente reforga que politicas inclusivas dependem de implementacido e acompanhamento,
e isso permite concluir que redes de ensino devem assegurar formagédo continuada, diretrizes claras e
instrumentos de gestao, para que a inclusdo ndo seja reduzida a intengdo, mas se traduza em agdes estaveis
que protejam a trajetoria escolar das criangas.

A lei de historia e cultura afro-brasileira permite concluir que a diversidade curricular é requisito de justica, e
isso exige que a escola incorpore conteudos e praticas ao longo do ano, com intencionalidade pedagdgica,
para que as criangas aprendam a reconhecer contribuigdes africanas e afro-brasileiras como parte constitutiva
da histéria comum.
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A lei que inclui histéria e cultura indigena reforga que reconhecer a pluralidade do pais € compromisso

educativo, e isso sustenta a conclus&o de que o Ensino Fundamental | deve superar abordagens folclorizantes
e trabalhar diversidade indigena com respeito, criticidade e contemporaneidade, formando criangas capazes
de conviver com diferengas sem hierarquiza-las.

As diretrizes para educacgéao das relagdes étnico-raciais reforcam que o compromisso ndo é individual, e isso
permite concluir que a escola precisa institucionalizar agbes, formagao e revisdo de materiais, garantindo
coeréncia entre o que se afirma como principio € o que se realiza nas rotinas, na avaliagdo e no modo como
conflitos s&o tratados.

Por fim, conclui-se que inclusdo e diversidade no Ensino Fundamental | sdo dimensdes de qualidade
educacional, pois escolas que planejam para todos tendem a aprimorar curriculo, avaliagdo e convivéncia, e,
quando tais dimensdes se articulam de forma consistente, a escola se torna capaz de garantir que toda crianga
aprenda e participe com dignidade, pertencimento e reconhecimento.
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